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Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme Ortammin Ogrenme, Ogretme ve iletisim Siirecine
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Ozet
Bu aragtirmanin amaci, aktif grenme modeliyle olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme, dgretme ve iletisim
stireci boyutlar1 yoniinden 6grenciler iizerindeki etkisinin belirlenmesidir. Arastirma, dogal ortamda, nitel ve
nicel aragtirma yontemi birlikte kullanilarak uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Yildiz Teknik
Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii, Orta Ogretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programu,
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersini alan 34 Matematik, Fizik ve Kimya Ogretmenligi 6grencisi
olusturmustur. Aragtirmanin verilerini toplamak i¢in goriisme, gézlem ve anket teknikleri birlikte kullanilmistir.
Veriler, nitel ve nicel tekniklerle analiz edilmistir. Arastirmanin bulgulari, aktif grenme modeliyle olusturulan
O0grenme ortaminin 6grenme, 0gretme ve iletigim siireci boyutlar1 yoniinden 6grenciler {izerinde olumlu etkisinin

oldugunu gostermistir.
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Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme Ortammin Ogrenme, Ogretme ve iletisim Siirecine

Etkisi*

Salih KALEM, Seval FER

Aktif 6grenme genel anlamu ile dgrencilerin aktif oldugu 6grenme durumudur. Ogreneni pasif izleyici ve
gozlemci konumundan ¢ikarip §grenme olayinin igine cekmektir. Ancak, 6grenenin, basit olarak 6grenme
stirecine katilmasi degil, zihinsel yeteneklerini kullanmaya, diisiinmeye, 6grenilen bilgiler iistiinde yorum
yapmaya, 6grenme siirecinde ilgili kararlar almaya tesvik eder. Ogrenen, 6grenme siirecinde aktif olarak
bulunur, kendi 6grenmesini yonlendirir, yiiksek diisiinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger
ogrenenlerle is birligi icinde olur. Ogretmen ise bu siirecte 6grenmeyi kolaylastiran ve dgrencileriyle beraber

Ogrenen kigi konumundadir.

Aktif 6grenmenin iki temel niteliginden biri, 6grenmenin yapmak eylemi ve 6grenci katilimiyla gergeklesecegidir
(Karakaya, 1997; Keyser, 2000; Lowman, 2000; Pekin, 2000; Ac¢ikgdz, 2000; 2002; Yilmaz, 1995). Aktif
6grenmenin temelinde varolusguluk ve pragmatizm felsefi akimlarinin etkisi ile John Dewey’in okulunda
uyguladigi aktivite programi goriliir (Farris, 1996). Kisaca aktif 6grenme 6grencilere 6grenme deneyimleri
kazanmalari i¢in firsat saglar. Aktif 6grenmede geleneksel 6gretimin tersine, 6grenenlerin sosyal, entelektiiel,
kiiltiirel, bireysel ve fiziksel kapasitelerini kullanmalarina olanak saglanmaktadir. Bu baglamda geleneksel ve

aktif 6grenme Tablo 1'deki gibi karsilastirilabilir.

Tablo 1

Geleneksel ve Aktif Ogrenmenin Karsilastirilmast

Ogeler Geleneksel Yaklasim Aktif Ogrenme Modeli

Bilgi Ogretenden dgrenene Ogreten ve 6grenen birlikte

Ogrenen Ogretmen tarafindan doldurulacak bos kap ~ Aktif, yapici, kesfedici ve bilgiyi
doniistliren

iletisim ve ilgi Yoktur Ogretmen — 6grenci arasinda karsiliklt

Calisma stratejisi ~ Ferdi ve yarigmaci Paylasmaci- ig birlik¢i

Ogretmen Uzman Ogrenmeye rehberlik eden

Hedef Siniflamaya ve ayirmaya dayali Ogrenenlerin becerilerini gelistirmeye
dayali

(Johnson, Johnson & Smith, 1991, s. 1-7’den uyarlanarak alinmistir.)

Tablo 1'de goriilecegi gibi aktif dgrenmede dgrenen ve dgretmen rolii degismistir. Ogrenen bilgiyi paylasan,
daha etkin, kesfeden ve bilgiyi yorumlayan konumdadir. Ogretmen ise bilgiyi aktaran konumdan rehberlik eden

konuma ge¢mistir.

Bayrak (2000), aktif 6grenmenin temel ilkelerini sdyle agiklar: (i) 6grenenin bireysel hakimiyeti, katilimi ve is
birligi esasli olmak, (ii) 6greneni motive etmek, (iii) demokratik bir atmosfer ve kiiltiir olusturmak. Saban’a
(2000) gore ise, aktif 6grenme ilkeleri sdyle siralanabilir: (i) dersi yiiksek diizeyde 6grenci katilimini saglayacak

bicimde planlamak ve yiiriitmek, (ii) 6grencileri aktif hale getirmek, (iii) 6grencileri kendi 6grenmelerinden

* Bu makale yazarlardan Salih Kalem’in Ortadgretim Alan Ogretmenligi, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersi dgrencilerinin aktif
ogrenme yaklasimiyla diizenlenen egitim durumu ile ilgili goriisleri isimli yaymlanmamus yiliksek lisans tezi temel alinarak hazirlanmustir.



sorumlu kilmak.

Aktif 6grenmenin 6nemli 6zelliklerinden biri, 6grencileri ezberleyerek 6grenmeden kurtarmasidir. Ezberlemenin
yerini merak ve kugsku duyma, aragtirma, uygulama, deneyerek 6grenme gibi etkinlikler alir. Aktif 6grenme
modeline gore olusturulan 6grenme ortaminda, gorevlerde ve miidahalede esneklik saglanmalidir (Pekin, 2000).
Aktif 6grenmenin diger 6zellikleri ise 6grenciyi edilgen durumdan kurtararak etkin 6grenme siiregleri
olusturmak, 6grenciyi gergek yasamla biitiinlestirmek ve kalic1 6grenmeyi gergeklestirmektir (Bayrak, 2000;
Demirel, 1999; Acikgdz 1999; 2002). Aktif 6grenme ortami i¢in hedefleri belirlemede temel hareket noktalari;
ogrencilerin ilgileri, ihtiyaglari, 6grenme hizlar1 ve kisisel 6zellikleridir (Demirci, 2000). Hedeflerin
belirlenmesi; 6grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel yeterlikleri kullanmasi,
duyussal becerilerle birlikte problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi anlamina gelir (Allen, 1995; Bonwell &
Eison, 2001; Seeler, 2000). Demirel’e (1999) gore aktif 6grenmede hedef belirlenirken, tiriinden ¢ok siire¢
dikkate alinarak siire¢ degerlendirmesi yapilmalidir. Agikgoz (2000; 2002) de aktif 6grenmenin siireg i¢inde
gelisen bir model oldugu diisiincesine yogunlasarak aktif 6grenmede tiriinden Gte, siireci gozeterek hedefleri
belirleme geregine isaret eder. Aktif 6grenme 6grencinin 6grenme siirecini planlamasi ve gézden gegirmesi gibi
etkinlikleri igerir. Ogrenci, 6grenme siirecinin aktif bir {iyesidir, 6grenme, gelisen bir siiregtir; bu nedenle

6grenme siirecinde 0grencinin gevreyle etkilesimi ve 6grenme becerilerini gelistirici etkinlikler dnem kazanir.

Ogrencinin 6grenme siirecinin merkezinde oldugu aktif 6grenmede, eklektik olmasi nedeniyle pek ¢ok teknik,
yontem, strateji ve materyal kullanilabilir ve bunlar dersin diizeyine, hedeflerine, konusuna gore degisiklik
gosterebilir (Demirel, 1999; Karakaya, 1997; Keyser, 2000; Lowman, 2000; Ag¢ikgoz, 2000; 2002; Yilmaz,
1995). Ancak 6nemli olan, kuramsal yaklagimlara uygun olarak, etkinliklerle 6grenmeye agirlik verilmesidir

(Pekin, 2000).

Aktif 6grenme siirecinde dort temel yap1 vardir: Konusma, dinleme, yazma ve yansima. Bu yapilar su etkinlikleri
icerir: Aciklama, soru sorma, pekistirme ve bilgiyi kullanma (Ag¢ikgdz, 2000). Aktif 6grenme siirecinde
kullanilacak etkinliklerle 6grenci bilgiyi bulur, olusturur, bilginin gelismesine katkida bulunur (Pekin, 2000).
Diger 6nemli nokta ise ders dis1 etkinliklerdir; ¢iinkii 6grenme siif ortami ile sinirlt degildir. Hayatin tiim
asamalarinda 6grenme olusabilir ve olgunlagabilir. Takim ¢aligmalari, yazili caligmalar, deneysel 6grenme,
Ogrenci arastirmalari, aktif 6grenme siirecinde kullanilabilecek ders disi etkinlikler olabilir (The University of
North Carolina, 2001). Etkinliklerin dzellikleri soyle dzetlenebilir: (i) Ogrencilerin zihinsel gelisimine uygun
olmali ve cikabilecekleri en iist diizeydeki davranis1 gdstermeye sevk etmelidir. (ii) Ogrencilerin yasantilarina
dayanmali, kavrama yapilarii (6ziimseme, uyma, uyum ve daha iist diizeyde dengeleme) gelistirmelidir. (7ii)
Ogrencilere uygun yogunluk ve hiz ile sunulmalidir (Busbridge & Ozgelik, 1997).

Sokmen’e (2000) gore ise hangi etkinlik kullanilirsa kullanilsin, aktif 6grenme modeliyle olusturulan 6grenme
ortaminda gozetilecek ilkeler sdyle zetlenebilir: (i) Ogrenciler gok iyi tantnmalidir. (ii) Ders iyi planlanmalidir.
(iii) Ders, dgrencilerin etkilesimine firsat vermelidir. (iv) Ders, 6grenci ilgi ve ihtiyacina uygun olmali, 6grenciyi
motive etmelidir. (v) Gorsel, isitsel olusumlardan yeterince yararlanilmalidir. (vi) Ders i¢i ve dig1 baglantilar iyi
yapilmali, konularim giinliik yasamla ilgisi kurulmalhdir. Ogrenme siirecinde is birlik¢i 6grenme gruplari,

problem ¢6zme, yazma, konusma c¢alismalari, grup calismalari, 6devler, benzetimler gibi farkli etkinlikler



kullanilabilir (Houston, 1995). Pekin (2000) ise aktif 6grenme siirecinde kullanilabilecek etkinlikleri soyle
siralar: kesfetme, gosteri, oyunlar, deneysel etkinlikler, analiz ve senaryo. Ancak, aktif 6grenme modelinin
verimli olarak uygulanabilmesi i¢in uygulayicilarin konuya ilgi duymasi, smif i¢i fiziksel kosullarin uygun
olmasi, etkinlikler i¢in ayrilan siirenin yeterli olmasi, 6grencilerin gerekli 6n kosul 6grenmeleri tagimalari,
uygulama siirecine katilan bireyler olarak olumlu davraniglara sahip olmalari gerekir. Bunlar ger¢eklesmediginde
aktif 9grenmenin olumlu ydnlerinin olumsuza dogru kayma riski ortaya gikar. Ogrenci etkinlikleri, diisiik ve

yiiksek diizeyde risk alma durumuna gore Tablo 2'deki gibi siniflanabilir.

Tablo 2

Risk Alma Durumlarina Gore Suiflandirimus Ogrenci Etkinlikleri

Diisiik Risk Alma (Ogrenci Aktif) Yiiksek Risk Alma (Ogrenci Aktif)

Yapilandirilmus kiigiik grup tartigmasti, arastirma ve sorgulama, Drama, kii¢iik grup sunumu, kisisel 6grenci sunumu,

gosteri, kendi kendine degerlendirme, beyin firtinasi, siif i¢i yazma | yapilandirilmamus kiigiik grup tartismasi, yonlendirilmis ¢alismalar.
caligmasi, alan gezisi, kiitiiphane ¢aligmasi, tartisma, geri bildirim.

Aralikl1 dersler, tam zamanli ders anlatimlari, tiim ders saatini Sinifa uzman konuk ¢agrilan dersler
kapsayan film gosterileri

(Standford University, 1993, s. 3’den uyarlanarak alinmistir.)

Aktif 6grenmede 6nemli bir nokta 6gretmenin iistlendigi roldiir. Aktif 6grenme modelinde 6gretmen 6grenme
ortamini dnceden diizenler, ders siiresince yapilacaklar: 6nceden belirler. Kullanilacak materyalleri olusturur.
Aktif 6grenmede derse hazirlik ve dersi planlama asamasinda aktif olan 6gretmen daha sonra pasif duruma
geger. Ogrencilere bilgi vererek etkinligi baslatir, ilgili materyalleri sunar ve bir problem durumu ile dgrencileri
kars1 karsiya birakir. Hazirlanan etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmen rehber konumdadir. Karsilasilan
giicliiklerin agilmasi konusunda 6grencileri yonlendirir (Pekin, 2000). Ciinkii aktif 6grenme ortaminda dgrenme
ve gelisme stirekli kontrol altinda tutulan olgulardir. Bu nedenle aktif 6grenmede 6gretmen, bir otorite olmanin
oOtesinde, smifta bir rehber konumdadir (A¢ikgoz, 2002). Aktif 6grenmede ders eglenceli, zevkli, hizli ve dikkat
cekicidir. Avcr’ya (2001) gore bu cercevede dgretmene diigen gorevler sunlardir: Derse dogrudan miidahale
yerine dersi ve 6grencileri yonlendiren konumda olma, 6grencilerin ilgilerini ve meraklarini artiran etkinlikleri
yonlendirme, 6grenciyle 6grenen olma, 6grencilerin 6zgiivenini ve yaraticiligini tesvik edecek eylemlerde
bulunma, dgrencileri aktif olarak siirece katma. Ogrenmenin aktif olabilmesi igin gozetilecek ilkeler soyle
ozetlenebilir: Ogrenci, 6zgiir olmali, fikirlerini sdyleyebilmeli, problem ¢ozebilmeli ve devaml etkilesim icinde
olmalidir. Bu agidan ele alindiginda 6grenci, 6gretim ortaminin merkezinde yer alir ve bir bakima bu oyunun
basrol oyuncusudur. Yilmaz (1995), 6grencilerin 6grendiklerini paylagmalari, zihinsel gii¢lerini tartisarak
birlestirmeleri ve yeni iiriinler ortaya koymalar1 geregine isaret eder ve geleneksel yaklasimda sergilenen
6gretmen ile 6grenci arasindaki tek yonli iletisim yerine, cok yonlil iletisimin dgrenciler arasina taginmasini
Onerir. Pekin (2000) ise grup-grup, grup-birey, grup-6gretmen, birey-birey, birey-6gretmen arasinda giiglii bir

iletisim kurulmasini dnerir.

Aktif 6grenmede fiziksel kosullar 6nemlidir; ancak kesin bir sinif diizeni yoktur. Bu baglamda 6nemli olan,
mevcut imkanlarla sinif diizeninin yeniden bigimlendirilerek dgrencilerin ve dgretmenin rahat iletisimde
bulunacagi bir ortam olusturulmasidir (Silberman, 1996). Aktif 6grenme modeli uygulanan bir sinifta bulunmasi
gereken baslica 6zellikler sdyle siralanabilir: Ogrencilerin; (i) kendilerini huzurlu ve giivende hissetmeleri, (ii)

aktif ve katilime1 olmalart, (iii) ¢evrelerinde olan olaylara, diger bireylerin duygu ve diislincelerine kars1 duyarl



olmalari, (7v) bir guruba ait olma duygularinin gelismesine yardimct olunmasi (Demirel, 1999).

Aktif 6grenmenin bazi kritik yonleri de vardir. Geleneksel yaklasima gore 6grenme ortaminda daha fazla arag-
gerece ve daha ¢ok zamana gereksinimin olmasi, sinifin fiziksel diizeni agisindan zorluklar barindirmasi,
kalabalik siniflarda zor uygulanmasi bu kritik yonler arasinda sayilabilir. Ayrica, aktif 6grenme etkinliklerinin

tiimil, biitiin 6grenciler i¢in uygun olmayabilir (Boas, 1989; Harton et. all., 2002; Salemi, 2002).

Johnson ve Johnson (1999)’a gore cagdas anlayis; 6gretmeni, 6grenmeyi maksimum diizeyde gerceklestirecek
yaklagimi uygulama sorumlulugu ile karsi karsiya birakmustir. Buna karsin 6gretmenlerin ¢ogu, mevcut ders
programlarinin da etkisiyle belirlenmis ders kitaplar1 cergevesinde ve Ogrencilerin pasif katilimi temeline
dayanan geleneksel yaklagimlar kullanmaktadirlar. Bu baglamda Demirtas (1991, s. 29) benzer goriislerini genel
olarak soyle ifade eder : “Okullarimizda 6grencilerimiz genellikle ezberlemeye, sekle, gereksiz ayrintilara, soyut
bilgilere, aktarmaya, mevcutla yetinmeye, mutlak itaate dnem vermekte olup elestirici, bagimsiz, arastirici,
problem ¢oziicli, cagdas ve iiretici nitelikte yetistirilmemektedir.” Oysa giinlimiiz, yasami sorgulayan, bilgiye
ulasabilen ve kullanabilen, problem ¢dzme becerisi olan insanlarin yetismesini gerektirir. Milli Egitim, Egitim ve
Ogretim Ilkeleri, madde 16 (MEB, 1998)’ya gore dgrenenler gormek ve isitmekten ¢ok yaparak ogrenirler;
konularin planlanmasma ve iglenmesine aktif olarak katilabildikleri 6l¢iide 6grenme anlamli ve siirekli olur.
Slavin, (1997) tatmin edici 6grenme ortaminin 6grencilerin zihinsel olarak aktif katilim sagladiklari, bilgiyi zihin
stizgecinden gecirerek igsellestirdikleri, diisiincelerini birlestirebildikleri ve fikirlerini test edebildikleri ortamlar
olmasi gerektigini vurgular. Harste ve Short (1988)’a gore etkili 6grenme; dgrencilerin, diigiincelerini dzgiirce
aciklayabildikleri, tartigabildikleri ve birbirlerini dinleyebildikleri ortamlarda olusur. Aktif 6grenmenin temelini
olusturan Dewey’e gore ise; Ogretim, Ogrenciyi tiim yonleri ile gelistirmeli ve merkezinde &grenci olmali,
Ogretmen ise dgrenciyi 6grenmeye kars1 giidiileyerek rehberlik yapmalidir (Erden & Akman, 1998). Silberman’a
(1996) gore arastirmalar, 6grencilerin teorik bilgilerden ¢ok pratik 6grenmeyi benimsediklerini gostermektedir.

Belirtilen bu referanslar, aktif 6grenme modelinin okullarda uygulanma geregine isaret ettigi bigiminde

yorumlanabilir.

Aktif Ogrenmeye iligkin arastirmalar incelendiginde, g¢ogunun akademik basari istiine yogunlastig
goriilmektedir. Ornegin, S6kmen (2000) tarafindan yapilan arastirmada, patoloji liboratuvar teknikerligi kimya
derslerinde, laboratuvar ve giinliik yasama iliskin deneylerin, 6grencilerin dersi 6grenmelerine en ¢ok katki
saglayan aktif 6grenme etkinlikleri oldugu, grup ¢aligmalarinin da dgrenciler tarafindan benimsendigi kanisina
varilmistir. Yilmaz (1995) tarafindan uygulanan diger bir arastirmada ise lise fizik dersinde, 6grenme agisindan,
aktif 6grenme siirecinin, geleneksel yaklagimdan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Lise 6grencilerinin
matematik dersine olan yonelimleriyle, aktif katilimlar1 arasindaki iligkiyi arastiran Bilha (1989), aktif 6grenme
modeliyle ders islenen deney grubundaki dgrencilerin tutumlarinda, kontrol grubundaki 6grencilerden daha
olumlu gelisme goriildiigii yargisina ulagmistir. Baska bir arastirmada (Tombe, 1989) {iniversite dgretmenlerinin
hizmet i¢i egitimlerinin aktif 6grenme kullanimina etkisi arastirilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin yiiksek bir
oranmin aktif 6grenme uygulamalarinin, 6gretim hedeflerine ulasmak igin yararli oldugu konusunda hemfikir
olduklarmi gdstermistir. Giir (1998) tarafindan uygulanan arastirmada ise Leicester Universitesi tezsiz yiiksek

lisans programu ile Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesinde matematik 6gretmen adaylarmin aktif



ogrenme kullanimlar1 karsilastirilmistir. Arastirmada, her iki {iniversite de dgretim elemani, staj okullarindaki
Ogretmenler ve Ogretmen adaylarmin kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerinin birbiri ile ayni oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu g¢ergevede, Ozellikle 6gretmen yetistiren kurumlarda, 6gretim elemanlarinin aktif

6grenme uygulamalart daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.

Yukarida belirtilen referanslar, aktif 6grenmenin 6grenme siirecindeki 6nemine isaret etmektedir. Buna karsin,
Ulkemizdeki 6gretim sisteminin genellikle ezber odakli gelencksel ogretim diizenine dayali oldugu
diistiniilmektedir. Ciinkii lilkemizde genel olarak gelencksel, 6gretmen merkezli, 6grenenin degil, 6gretmenin
aktif, 6grenenlerin ise pasif oldugu gercegi bulunmaktadir. Aktif 6grenme modeline gore olusturulan 6grenme
ortami ise yukarida belirtilen referanslardan da anlasilacagi gibi, 6grenmeye ve &gretime bakis, smif ortami,
6gretmen ile 6grenen rolleri bakimindan geleneksel sinif ortamina gore dikkate deger farkliliklar gostermektedir.
Tiirkiye’de aktif dgrenme konusunda yapilmis yeterli sayida calisma bulunmamaktadir. Ozellikle yiiksek
ogretim diizeyinde iilkemizde bu say1 azdir. Bu gergevede, aktif 6grenme modeliyle diizenlenen 6grenme
ortaminin &grenciler iizerindeki etkisinin incelenmesi ihtiyaci gdzlenmistir. Bu disiincelerden hareketle bu
modeliyle olusturulan 6grenme ortaminin ogrenme, 6gretme ve iletisim siireci boyutlar1 yoniinden dgrenciler

iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.

Yontem
Bu arastirma dogal ortamdaki aktif 6grenme uygulamasina iliskin veriler goériisme ve gézlemden yararlanilarak,
biitiinciil bir anlayisla, nitel yaklasimlarla analiz edildigi i¢in nitel bir aragtirmadir. Diger taraftan nitel veriler,

anket ile toplanan verilerin nicel bigimde sunulmasiyla desteklendigi igin nicel bir boyut da tagimaktadir.

Cahsma Grubu

Yildiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii, Orta Ogretim Fizik, Kimya ve Matematik Ogretmenligi
2001-2002 yili Giiz Dénemi “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” dersini alan 34 6grenci, arastirmanin
calisma grubunu olusturmustur. Dersin se¢iminde dersin uygulamaya uygun olmasi, ders &gretmeniyle iyi

iletisim kurulabilmesi ve ¢aligmanin her agamasinin birlikte yiiriitiilmesi gibi nedenler etkili olmustur.

Veri Toplama Araglari

Ogrenme Ortamimin Plinlanmasi: Arastirmanin tiim sorularim 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Ders konulan arasinda yer alan giinliik plan hazirlama konusu, aktif 6grenme uygulamasina
uygun olmasi nedeniyle se¢ilmistir. Ders planlari aktif 6grenme modeline uygun olarak hazirlanmis ve secilen

etkinliklere yonelik materyaller hazirlanmustir.

Uygulamadan bir hafta 6nce, ders 6gretmeni tarafindan, 6grencilere uygulama ve yapilacak hazirliklarla ilgili
bilgi verilmis ve heterojen 6grenci gruplart olusturulmustur. Olusturulan bu gruplardan, internetten yerli ve
yabanci giinliik plan 6rnekleri arastirarak sinifa getirmeleri, bunun yani sira grup olarak dgretmen ve okul
miidiiri ile goriisme yaparak giinliik plana iligskin goriis toplamalari istenmistir. Ayrica 6grencilerden, derste

kullanilmak tizere renkli fon kartonu, kegeli kalem, bant vb. geregleri derse getirmeleri istenmistir.



Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formunun Hazirlanmasi: Arastirmanin tiim sorularini 6lgmek amaciyla yari
yapilandirilmis goriisme teknigi ile arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Once on alt1 6rnek soru hazirlanmustir.
Daha sonra Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Programlar1 ve Ogretimi Ana Bilim Dalindan ii¢ uzmanin

goriisleri dikkate alinarak ve gériismenin yari yapilandirilmis olmasi nedeni ile gériisme sirasinda, gerektiginde

esnek soru sorabilme ilkesine de yer verebilmek amaci ile rehber soru sayist dokuza diistiriilmiistiir.

Gorlisme teknigi olarak grup goriismesi secilmistir. Grup goriismesi, kisa silirede ¢ok fazla bilgi elde
edilebilmesi, grup igerisindeki etkilesim dolayisiyla yansitilan diisiince, fikir ve deneyimlerin ¢ogalmasi, kisa

zamanda ¢ok fikir toplanmasi gibi nedenlerle tercih edilmistir (Suter, 200; Yildirim & Simsek, 1999).

Yar1 Yapilandirilmis G6zlem Formunun Hazirlanmasi: Arastirmanin tiim sorularint 6lgmek amaciyla
Yildirim ve Simsek’in (1999, s. 132-133) 6rnek gdzlem formunun temel boyutlari, arastirmac tarafindan aktif
6grenme modeline uyarlanarak hazirlanmistir. Gozlem formu dort temel boyuttan olusmustur: Sinif ortama,
sinifin bigimsel yapist, sinif i¢i etkilesim ve biligsel yap1. Gozlemcilerden, bu dort temel boyutu dikkate alarak

ayrintili olarak gézlem yapmalari ve veri toplamalari istenmistir.

Anket Formunun Hazirlanmasi: “Sinif senin i¢in nasild1?” isimli aktif grenme formu, aragtirmanin tim
sorularini 6lgmek amaciyla, Saban’in (2000, s. 184) “aktif 6grenme” formundan uyarlanmstir. Form,
ogrencilerin katildiklart dersle ilgili olarak, 6grenme ortami ile kendilerine iligkin goriislerini belirlemek igin
hazirlannistir. Forma, Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretimi Ana Bilim Dalindan iki
uzmanin gorlsleri dikkate alinarak son hali verilmistir. Form, dnce ¢alisma grubu disinda, ama bu grup ile
benzer ozellikler tagtyan 6grenci grubunda igerik ve anlagilirlik agisindan denenmis, diizeltildikten sonra
uygulanmistir. Anket bes durumdan olugmustur. Bunlar sirasiyla bilissel farkindalik, sayginlik, bireysel
sorumluluk, is birligi ve aktif katilimdir (bkz. Ek 1). Her bir durum igin dort secenek yer almistir. Ogrencilerin,
her bir durum altinda yer alan se¢eneklerden aktif 6grenme ortaminda hissettiklerine uyan bir segenegi

isaretlemeleri gerekmektedir.

Islemler

Aktif Ogrenme Modelinin Uygulanmas: Blok olarak uygulanan ilk derste panel etkinligi yapiimistir. Bunun
icin sinif oturma diizeni panele uygun olarak diizenlenmistir. Panele Milli Egitim Bakanlig1’nin ¢esitli
okullarinda gorev yapan, siif 6gretmenligi (4.smif) , matematik ve tarih branslarindan ii¢ 6gretmen panelist
olarak katilmigtir. Ayrica, siniftan iki 6grenci goniillii olarak panelist olmustur. Panelin ardindan tartisma
yontemi uygulanmustir. Ikinci derste, tepegoz kullanilarak arastirmaci tarafindan kisa bir sunum yapilmas,
ogrencilere giinliik plan konusunda bilgi verilmistir. Sunumun ardindan beyin firtinast uygulanmis, ardindan
ornek olay etkinligi yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan ve giinliik plani igeren &rnek olay
tepegozle yansitilmis, 6grencilerin tepegdzle yansitilan 6rnek olayr tamamlamalari istenmis ve bunlardan birkagi
siifta okunmustur. Ugiincii derste sinif, grup galismasina uygun olarak yeniden diizenlenmis ve dgrenciler daha
once hazirlamis olduklar: gruplarla siifta oturma diizenini almislardir. Sonra 6grenciler, dersten dnce arastirarak

sinifa getirdikleri giinliik plan 6rnekleri ile 6gretmen ve okul miidiirtiyle yaptiklar1 goriisme sonuglarindan



yararlanarak grup ¢alismalar1 yapmustir. Grup ¢alismalarinda her grubun, kendi arastirmalarindan ve siniftaki
etkinliklerden yararlanarak giinliik plani yorumlayarak oneri gelistirmeleri amaglanmistir. Uygulamadaki tiim
etkinliklerde arastirmaci, gruplara sadece rehberlik yapmistir. Caligmalarin tamamlanmasinin ardindan her grup,

calismalarini kartonlara yansitarak sunmus ve tartigma ortami olusturulmustur.

Yar1 Yapilandirilmis Goriismenin Yapilmasi: Aktif 6grenme uygulamasi tamamlandiktan sonra, arastirmact
tarafindan, ¢aligma grubunu olusturan 34 6grenci ile goriisme yapilmistir. Yart yapilanmig goriisme teknigi
uygulandigi i¢in goriisme siirecinde, gerektiginde sorular yeniden sekillenmistir. Gorlismeden 6nce dgrencilere
goriisme ile ilgili bilgi verilmis ve sorulari i¢tenlikle yanitlamalarinin 6nemi agiklanmistir. Goriismeler ti¢ farkli

grupla, grup goriismesi teknigi ile yapilmis ve goriigsmeler teyp kasetine kaydedilmistir.

Yar1 Yapilandirilmis G6zlemin Yapilmasi: Gézlem, uygulama derslerinin tamaminda, Y1ldiz Teknik
Universitesinden iki arastirma gorevlisi tarafindan gozlenerek ve olaylar aynen yaziyla kaydedilerek yapilmustir.
Gozlemcilerin uygulama simifinin iki ayr1 kdsesine yerlesmesi; boylece tiim sinifi ve yapilan etkinlikleri rahat bir

sekilde gozlemlemeleri saglanmistir.

Anketin Uygulanmasi: Aktif 6grenme uygulamasindan sonra ¢aligma grubunu olusturan 34 6grenciye
aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Ogrencilerden, aktif 6grenme uygulamast icin kendilerine uygun olan
sadece bir segenegi tercih etmeleri istenmistir. Anket uygulamasindan dnce 6grencilere anket ile ilgili bilgi

verilmis ve sorulart i¢tenlikle yanitlamalarinin 6nemi agiklanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Goriisme: Goriismeden elde edilen veriler, tematik analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Tematik analizde, Yildirim
ve Simsek’in (1999) onerilerinden yararlanilarak, su asamalar izlenmistir: analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma,
tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi. Analizde
amag, elde edilen verileri, belirlenen temalara gore diizenlenmis ve yorumlanmus bir sekilde okuyucuya
sunmaktir. Bu ger¢evede, toplanan veriler 6ncelikle mantikli ve anlasilir bigimde betimlenir, betimlenen veriler
yorumlanir, bulgular arasidaki neden sonug iliskisi irdelenir ve aragtirmaci tarafindan yorumlanarak bu
yorumlara tartigma kisminda yer verilir. Bu ¢ergevede, kasetteki bilgiler hi¢ bir degisiklik yapilmadan ve climle
kuruluslarindaki yanliglara bakilmadan, aynen bilgisayara gecirilerek temalar olusturulmustur. Goriismeye
katilan &grenciler isimlerinin kullanilmasina izin vermedigi i¢in tim 6grenciler, 6grenim gérmekte olduklart
alanlara paralel olarak (matematik 6grencileri M, kimya 6grencileri K, fizik 6grencileri F harfi ve yanlarinda bir
rakamla) kodlanmigstir. Veriler ¢oziimlenirken dnce teyp kaseti ¢dziimlemeleri aynen bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Elde edilen veriler, temalar esas alinarak tekrar biitiinlestirilmistir. Daha sonra, elde edilen verilerin
analizinden yola ¢ikilarak benzer cevaplar alinmis olan sorular birlestirilmis ve arastirmanin sorulart yeniden
diizenlenmistir. Gorlismede elde edilen veriler nicel verilere doniistiiriilerek tablolagtirilmistir. Boylece, yazi

yerine tabloyu tercih eden okuyuculara kolaylik saglanmasi disiiniilmiistiir.

Gozlem: Gozlemciler tarafindan toplanan veriler ¢dziimlenmis, kodlanmis ve yorumlanmistir. Gozlem verileri,

arastirma sorularina gore irdelenerek ¢oziimlenmistir. Bu ¢oziimlemeden sonra her iki gézlemcinin verileri de
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baz aliarak tablolar olusturulmustur. Daha sonra veriler, aragtirmanin sorularina uygun olarak simiflandirilmig

ve yorumlanmustir.

Anket: Anket formlarindan elde edilen veriler frekans ve yiizde degerlerine donistiiriilmiistiir. Anketle ulagilan

bulgular, aragtirma sorularina uygun kisimlara taginmig ve yiizde degerlerine gére yorumlanmistir.

Olgme araglarmin analizinden yola ¢ikilarak arastirmanin sorular1 yeniden diizenlenmis ve asagida sunulmustur:

1. Aktif 6grenme ilkeleri ile islenen dersin 6grenme ve dgretme siirecine etkisi nedir? (i) Beklentileri karsilama
diizeyi, (ii) Ogrenme siirecine etkisi, (iii) Zayif ve giiclii yonleri.

2. Aktif 6grenme ilkelerine gore islenen dersin simif iletisim siirecine etkisi nedir? (i) Iletisim ve aktif katilma

siireci.

Bulgular
Aktif Ogrenme ilkeleri ile Islenen Dersin Ogrenme ve Ogretme Siirecine Etkisi
Arastirmanin ilk sorusu “Aktif 6grenme ilkeleri ile islenen dersin, 6§renme-0gretme siirecine etkisi nedir?”
biciminde ifade edilmistir. Bu soruya yanit aramak amaciyla goriisme, anket ve gdzlem araglarindan

yararlanilarak bulgular elde edilmis ve agagida sunulmustur.

Beklentileri Karsilama Diizeyi: Islenen dersin 6grencilerin beklentilerini karsilama diizeyine iliskin goriisme
bulgulari, 6grencilerin kendi ifadeleri ¢ergevesinde incelendiginde degisik goriislere rastlanmis ve bazi 6rnekler
asagida sunulmus, bulgular ise Tablo 3’de verilmistir. Ornegin dgrencilerden K7, islenen dersle ilgili olarak énce
net bir yanit vermekten kaginirken, daha sonra dersle ilgili ilging bir tespitte bulunmustur:
F1: “Hareketli bir ortam vardi. Durgun degildi. Ogrencinin ilgi ve dikkatini ¢ekici seyler bu derse yansitildi.
Gruplar olusturuldu. Bu nedenle degisik, ilging ve giizel bir dersti.”
K7: “Pek fazla bir beklentim yoktu. Sadece panel seklinde olacagini diisiiniiyordum; igerigi hakkinda bir
bilgim yoktu. Ben dinleyici konumda olacagimi diisiinityordum. Hoca gelecek giinliik planin 6nemini
maddeler halinde siralayacak, biz de her zamanki gibi isimize gelen maddeleri kendimiz i¢in alacagiz
zannediyordum. Ama bu ders giinliik plani 6nemini tamamen kendimizin idrak etmesine sebep oldu.”
MG6: “Beklentilerimi fazlasiyla karsiladi, sunus yoluyla veya panel seklinde olacagini diisiiniiyordum. Grup

calismasi ve kendimizin diistinmesi bana ¢ok sey katt1 bence.”

Buna karsin, 6grencilerden bazilari net bir yanit vermekten kaginarak diistincelerini s6yle ifade etmislerdir:
M?7: “Ben bu derse girmeden 6nce ne yapacagimi bilmiyordum. Arkadaslardan o giin 6grendim. O yilizden
benim pek beklentim yoktu. O yilizden bu sorunuza net bir cevap veremeyecegim.”

MS: “Beklentim yoktu, sadece panel olacagini diisiiniiyordum. Dinleyici olarak katilacagimi

distiniiyordum.”

Gorlisme bulgulart degerlendirildiginde aktif 6grenme ilkeleri ¢ercevesinde islenmis olan dersin, 6grencilerin

dersle ilgili beklentilerini karsilama baglaminda olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir. Diger yandan olumsuz
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yamitlarin, olumsuzluktan dte, net ifadeler olmadig1 sdylenebilir. Ornegin, yukarida 6rnek olarak verilen M7'nin

ifadesinde bu durum agikca goriilebilir.

Tablo 3
Beklentileri Karsilama ile Ogrenme Siirecine Iliskin Gériisme Bulgulari
Beklentileri f Beklentileri Karsilama Nedeni Ogrenme Siirecine Etkisi f  Diger Derslerle Benzerligi-
Karsilama Farkliligt
Diizeyi
Beklentilerimi 8 Diger derslerden farkliydi. 6 Bilgiler kaliciydi. 12 Aktiftik
karsgiladi.
Beklentim 6 Etkinlikler ve materyaller ilgi 4 Daha iyi 6grendim. 7  Oturma diizeni farklrydi.
yoktu. cekti.
Ilgi gekiciydi. 4 Aktiftik 4 Bilgiye biz ulastik. 3 Ogretmen rehberdi.
Tyi gecti. 4 QOgretmen davramslari olumlu 3 Konuya ilgi artt1. 3 Arag-gerec farkliydi.
etkiledi.

Yararlrydi. 2 Ders ilgi ¢ekiciydi. 3 Motive etti. 3 Her sey diisiiniilmiisti.
Ikna oldum. 1 Herkes fikrini s6yledi. 2 Cagdas bir dersti. 1 Yasayarak 6grendim.
Eglenceliydi. 1 Her sey diislintilmiistii. 1 Adapte oldum. 1 Herkesin katilim1 saglandi.
Bilgi edindim. 1 Biz bir seyler yaptik. 1 Verimliydi. 1 lletisim iyiydi.

1 Ogrenciye sorumluluk 1 Ogrenci merkezli oldu.

yiikledi.

Ogrenme Siirecine EtKisi: Aktif 6grenme ilkelerine gore islenen dersin 6grenme siirecine etkisine iliskin
bulgular 6grencilerin kendi ifadeleri ¢ercevesinde incelendiginde degisik goriislere rastlanmistir. Bulgular Tablo
3'te gosterilmis, ornekler ise agagida sunulmustur:
F2: “Derste bilgiler bir anda verilmiyordu. Biz aragtirdik ve bulduk ve bilginin kalicilig1 saglandi béylece.
Diger yandan derste farkli etkinliklerin olusu, dersin iglenisi adina 6nemli bir etki yapt1.”
F4: “Ilgi ¢ekiciydi, ¢iinkii yasayarak 6grendik. Yani biz iirettigimiz icin bilgiler daha ¢ok aklimizda kaltyor.
Ama diger tiirldi, derste dinliyoruz, derste anliyoruz fakat eve gidince bilgiler uguyor. Yani okumayinca falan.
Simdi ben gecen hafta ne yaptigimizi hatirliyorum ki, daha sonralari da hatirlayacagim ¢iinkii hep biz iirettik,
biz bir seyler yaptik. Daha kalic1 oldu diye diisiiniiyorum. Daha ¢ok oturdu konu.”
K4: “Bilgiler benim agimdan kalic1 oldu. Ders beni motive etti. Ogretmenin dersteki yaklagimi, bizim
dersteki konumumuz beni, dogrusu motive eden etkenlerdendi.”
K7: “Bence dersin kalici olmasinin ve benim derse motive olmamin nedeni 6gretmendi. Clinkii 6gretmen,
ogrencileri sikmadan, 6grencilerle arkadas havasinda isledi. Derste tartisma ortami1 yaratilmasi da oldukga
iyiydi.”
K9: “Ortak iirlinler ortaya koymamiz bizi motive etti. Bilgiler daha saglam ve kalic1 oldu.”
M7: “Aktif 6grenmeyle kazandigimiz bilgiler daha kalici oluyor bana gore. En 6nemli 6zelligi de bu olsa

gerek.”

Ogrencilerle yapilan goriismede, aktif 6grenme siirecinin diger derslerden farkli ya da benzer olan durumlari
belirlenmeye ¢alisilmigtir. Bulgular Tablo 3'te, 6grencilerin kendi ifadeleri ¢ergevesindeki farkli goriislerinden
carpici ornekler ise asagida sunulmustur:

F3: “ Bence arag gerecler agisindan dersi farkli ve ilgi ¢ekici buldugumu sdyleyebilirim. Bu da dersin daha

akilda kalic1 olmasini sagladi, diyebilirim.”

K3: “Cok farkli etkinliklerin uygulamasi diyebilirim. Fazla etkinlik yaptik. Yasayarak 6grenme yaptik; bu da

kalict 6grenmemizi sagladi.”
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KS: “Farkli kilan en 6nemli durum, bence, yani, ben ders boyunca kendimi bir ise yarayan, ¢ok aktif biri
olarak gordiim. Dersi daha ¢ok 6grenciler yonlendirdi. Bu da olumlu oldu bizim igin.”
K11: “Bence diger derslerden farkliydi. Diger derslerde tek diize anlatima benziyordu. Bu derste katilim
fazlaydi. Ogrenciler ders siiresinde kendi yorumlarini yapti, fikirlerini sdyledi. Bence daha yogundu ve yeni
seyler 6grendik.”
M7: “Digerlerinden farkli kilan vardi ve agikgasi beyin firtinasiyla ilgili olan ¢alismasi farkliydi. Yani iste
oturma diizeni, 6grencelerin ders i¢indeki konumu ve sunulan bilgi ve benzerinin organizasyonu. Cok
aktiftik.”
MS8: “Var, ¢iinkii diger derslerde biz sadece dinliyoruz. Iste birkag belki bir sey sdylityoruz. Ama bu derste de
biz odak olduk; biz daha iyi seyler yaptik. Giizel oldu. Hem yaptik gibi, hem bilgi alis verisi de oldu. Giizel
seyler ortaya ¢iktigina inantyorum.”
M9: “Evet pek az derste grup ¢alismasi yapiyoruz. Bir de beyin firtinasi olaymi agikgast ben 6grenim
hayatimda ilk defa goriiyorum. Bu yiizden, benim i¢in oldukga ilgi ¢ekici oldu. Yani konu da diger
anlatilanlara nazaran kafamda daha iyi, belirgin olustu.”
Aktif 6grenme siirecinde gdzden kagirilmamasi gereken diger bir boyut, siirecte yapilan etkinliklerdir. Bu
nedenle, dgrencilerin ilgilerini ¢eken etkinlikler belirlenmeye ¢alisilmigtir. Bulgular 6grencilerin kendi ifadeleri
cercevesinde incelendiginde degisik goriislere rastlanmis ve drnekler agagida sunulmus, bulgular ise Tablo 4’te
verilmigtir.
K1: “Beyin firtinast ¢ok basariliydi. Tiim maddeleri kafamda. Siire¢ iginde simdi ben ne dgretebilirim, ben
bir seyler sdylemek zorundayim, fikir iiretmek zorundayim, dedim.”

K8: “ Grup ¢alismasi ve beyin firtinast ¢alismalarina ilk defa tanik oldum ve katildim.”

flgi ¢eken etkinliklere iliskin grenci goriismelerinden elde edilen bulgular nicel hale déniistiiriilerek Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4

Ilgi Ceken Etkinliklerle Giiclii ve Zayif Yonlere Iliskin Goriisme Bulgulart

Ilgi Ceken Etkinlikler f  Giiglii Yonleri f Zayif Yonleri f

Beyin firtinasi 8 Aktif olma 8 Yoktu 8

Beyin firtinasi ve grup ¢alismast 6 Bilginin kalic1 olmasi 3 Sinifin kalabaliklig1 3

Karsilastirma yapma 4 Etkinliklerin 6grenmeyi 3 Beyin firtinasinda benzer 1

kolaylastirmast fikirlerin tekrari
Ornek olay 2 Farkli iglenisin olmasi 2 Sonug ciimlelerinde idealin 1
verilmemesi

Panel 2 Herkesin fikrinin alinmasi 2 Diyalog azlig1 1

Grup caligmast 1 Grup caligmasinin yapilmasi 2 Grup caligmasinda siirenin azligr 1

Soru-cevap 1 Disiinmeye zorlamasi 2 Smifin kiigiik olmasi 1
Ogrencinin 6n planda olmasi 2 Panelin kisisellesmesi 1
Monoton olmamasi 1 Derse ilgi duymama 1

Ogrenme-gretme siirecinde uygulanan etkinliklerden beyin firtinasi ilgi ¢ekicilik agisindan ilk sirada yer
alirken, beyin firtinasi ile birlikte grup calismasini ilgi ¢ekici bulanlar ikinci sirada yer almstir. Ugiincii tercih ise
kargilagtirma yapma etkinligidir. Bu etkinlikte 6grenciler, yerli ve yabanci giinliik planlari kargilagtirmislar,

benzerlik ve farkliliklart bularak kendileri igin ideal olabilecek bir giinliik plan 6rnegi olusturmuslardir.
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Zayif ve Giiclii Yonleri: Dersin 6grenme-6gretme siireci bakimindan zayif ve giiglii yonlerine iligkin bulgular
ogrencilerin kendi ifadeleri ¢ergevesinde incelendiginde degisik goriislere rastlanmistir. Giiglii ve zayif yonlere
iliskin bulgular Tablo 4’te verilmis, 6grenci goriislerindeki gii¢lii yonlere ait 6rnekler ise asagida sunulmustur:
M4: “Daha kalici olacak dgrendiklerim, yasadigim igin, yani fikir tirettigim i¢in gii¢lii olan tarafi bu.”
K8: “Tarz olarak farkli bir islenige sahipti ders. Bence yeni bir sey 6greniyorduk. Bundan en iyi sekilde

istifade etmek istedik. Olumsuz yan1 yoktu herhélde. En azindan benim i¢in yoktu.”

Dersin zayif yonlerine iligkin ¢arpici 6rnekler agagida sunulmustur:
K2: “Ogretmenin 6n planda olmamasi bana gére dersin giiclii yoniiydii. Smifin kalabalik olmast ise dersi
olumsuz etkiledi diye diisiiniiyorum”.

M7 ise smifin fiziksel konumu iizerinde durarak sinifin kii¢iik olmasini dersin zayif yonii olarak gormiistiir.

Dersin giiglii ve zay1f yonlerine iligkin 6grenci goriismelerinden elde edilen bulgulardan da anlasilacag: gibi aktif
6grenme ilkelerine gore islenen dersin gliglii yonlerinin 6grencileri olumlu etkiledigi, onlari siirece dahil etmede
basarili oldugu soylenebilir. Diger taraftan sinif mevcudunun fazlaligi, sinifin kiigiikliigli ve siirenin azlig1 gibi
etkenler aktif 6grenme siirecini olumsuz yonde etkilemekte ve bu durum 6grenciler tarafindan da ifade

edilmektedir.

Arastirmanin birinci sorusuna yanit aramak i¢in bulgular, gézlem bulgulariyla desteklenmeye c¢aligilmigtir. Bu
cercevede, gozlemciler tarafindan toplanan verilerden diizenlenen grenme-6gretme siirecine ait bulgular Tablo

5'te sunulmustur.

Tablo 5

Ogrenme ve Oretme Siirecine iliskin Gézlem Bulgulari

Gozlem Sonuglari

Ogretmen dgrencileri hedeften haberdar ediyor.

Ogretmen dgrencileri derse katmak igin ¢aba sarf ediyor.

Ogretmen dgrenci etkinliklerine miidahale ediyor.

Ogrenciler soru soruyorlar.

Ornekler veriliyor (6gretmen — dgrenci tarafindan).

Ogrenciler aktif olarak katiliyorlar.

Ogretmen dgrencileri tesvik ediyor.

Derste materyaller kullamliyor (Ogretmen-6grenci).

Psikolojik olarak dgrencilerde es duyum saglanmaya galisiliyor.

Ogrenciler grup calismast yapiyor.

Ogrenciler fikir iiretiyor.

Ogrenciler ders siiresince istekli ve iretken goriiniiyor.

Farkli etkinlikler yapiliyor.

Sinif mevcudu kalabalik.

Miizik dinletisinde bazi §grenciler rahatsiz oldu. --
*1.G: Birinci gézlemcinin gdzlem sonuglar1. 2.G: Tkinci gézlemcinin gézlem sonuglari.

Q
*
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Gozlem bulgulari incelendiginde, gézlemcilerin niteliklerin ¢ogunda ortak gdzlem sonuglarina ulastigi
goriilmektedir. Ogrencilerin istekli ve iiretken oldugu goézlem bulgularina dayanarak sdylenebilir. Bunun yani
sira, bulgular 6gretmen davranislar agisindan ele alindiginda 6grenme ve 6gretme siirecinde 6gretmenin rehber

konumunun 6grencilere ve derse yansidigi soylenebilir.



Arastirmanin birinci sorusuna yanit aramak i¢in anket bulgulariyla diger bulgular desteklenmeye c¢aligiimustir.

Tablo 6’da 6grenme ve dgretme siirecinde dgrencilerin kendilerini nasil hissettiklerine yonelik anket bulgulari

sunulmustur.

Tablo 6 B )

Ogrenme ve Ogretme Siirecine Iliskin Anket Bulgular

Biligsel Farkindalik f % Bireysel Sorumluluk f % Sayginlik f %

Olanlarin gogunun 25 74 Kendimi sorumlu hissettim. 25 7 Cok olumlu hissettim, 28 82

farkindaydim.

Olanlarin tamamimin Tercihler yapma firsati s .

farkindaydim. 9 26 buldum. 7 22 Iyi hissettim. 6 18
Yalmz bagima siiriiklendim Iyi

Olanlarin azinin farkindaydim. 0 0 1 3 . . 0 0
durdum. Hissetmedim.
Sorumluluk almadim, Kétii oldug

5 ot gumu
Cogunlukla sikildim. 0 0 yonetildim. 1 3 diisiindiim. 0 o0
Toplam 34 100 |ToPlam 34 100 | Toplam 34 (1)0
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Bu bulgular 1s181nda; 6grencilerin 6grenme-6gretme siiresince bilissel olarak uyanik olduklari, derste kendilerini

sorumlu hissettikleri ve kendilerine iligkin olumlu duygular tagidiklar1 s6ylenebilir. Bulgular, 6grenme ve
Ogretme siirecinin 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici oldugu, dersin hareketli ve zevkli oldugu seklinde

yorumlanabilir. Ciinkii 6grencilerin kiigiik bir oran1 olumsuz yonde fikir beyan etmistir.

Aktif Ogrenme ilkelerine Gore islenen Dersin Simf iletisim Siirecine Etkisi
Arastirmanin ikinci sorusu “Aktif 6grenme ilkelerine gore islenen dersin sinif iletisim siirecine etkisi nedir?”
bi¢iminde ifade edilmistir. Bu soruya yanit aramak igin goriisme, anket ve gozlem yoluyla bulgular elde

edilmistir. Bulgular, Tablo 7°de sunulmustur.

Iletisim ve Aktif Katilma Siireci: Aktif grenme siirecinin iletisime ve aktif katilmaya etkisine yonelik
goriisme bulgularindan garpici drnekler agagida sunulmustur.

F8: “Ogrenmeye tesvik etti.”

F11: “Ogrenciler kendi konumlarinda fikir beyan edebilecegi noktada rahatti. Daha rahat ve demokratik bir

ortam vardi siifta.”

F12: “Uyumaya firsat bulamadik.”

K1: “Diger derslerde sadece 6gretmen aktif oldugu igin bizler onu dinlemek zorundaydik. Ogrencilerde bir

dikkat sinir1 var, o sinirt fazlastyla astyoruz diger derslerde. Bu derste ise aktif olma noktasinda kendi
smirimizi bayagi astik.”

MS5: “Derse katildik.”

Smif iletigimi ile aktif katilima iliskin goriisme, anket ve gézlem yoluyla ulasilan bulgular Tablo 7°de

sunulmustur.
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Tablo 7

Sunif Iletisimi ve Aktif Katilmaya Iliskin Goriisme, Gozlem ve Anket Bulgulart

Goriisme f  Gozlem Sonuglari 1.G* 2.G* Is Birligine Ait Anket Aktif Katilmaya Ait Anket
f % f %
Bulgulari Sonuglart Sonuglart
Reflkll ve 5 Ogrenciler aktif X X mea ait oldugumu 3 62 Kendimi aktif hissettim. 10 29
yogundu. olarak katiliyor. hissettim.
Strekli 4 Ogretmen X X .. . .
aktiftik. 6grencileri tegvik Siuf dyeleri hakkndaki 12 35 Enerji dolu hissettim. 14 41
. duygularim olumluydu.
ediyor.
Oturma 3 Ogretmen X X
diizeni ogrencileri derse Gruba ait oldugumu .
farkliydi. katmak i¢in ¢aba hissetmedim. ! 3 Fazla enerji harcamadim. 7 21
gosteriyor.
Ogretmen 3 Ogrenciler X X
rehberdi. fikirlerini ifade Kendimi dislanmi
ediyor, -endimi disianmis 0 0  Kendimipasifhissettim. 3 9
e .. hissettim.
diistincelerini
sorguluyor.
Iletisim 2 Ogretmen dgrenci
iyiydi. etkinliklerine X X Toplam 34 100 Toplam 34 100

miidahale ediyor.

*1.G.: Birinci gézlemcinin gézlem sonuglari. 2.G.: Ikinci gdzlemcinin gozlem sonuglar

Gorilisme bulgulart incelendiginde, 6grencilerin iletisim ve aktif katilim boyutuna iligskin olumlu diisiinceler

ortaya koyduklar1 gériilmistiir. Bunun nedeninin, aktif 6grenme ortaminin bireylere demokratik, renkli, rahat ve

katilimer bir ortam olusturmasi oldugu sdylenebilir. Gézlemle toplanan bulgulardan hareketle, aktif 6grenme

ortaminin sinif i¢i iletisimle aktif katilmaya etkisinin olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Anket bulgularina gore

de is birligi ve aktif katilma boyutlarinda 6grencilerin ¢ogunun olumlu duygulara sahip olduklari, olumsuz

duygulara sahip olanlarimn ise azinlikta oldugu sdylenebilir.

Tartisma

Aktif Ogrenme ilkeleri ile islenen Dersin Ogrenme ve Ogretme Siirecine Etkisi

Aktif 6grenme ilkeleri ile islenen dersin, siirece katilan 6grencilerin beklentilerini karsiladig1 anlasilmaktadir.

Bunun nedeni olarak su etkenler ileri siiriilmektedir: islenen dersin eglenceli gegmesi, 6grencilerin fikir iireten,

bilgileri sorgulayan, iiretken ve aktif bireyler konumunda, 6gretmenin ise 6grencilere rehberlik eden konumda

olmasi. Ders stirecinde aktiflik ve 6grenilen bilgilerin kalic1 olmasi, aktif 6grenmenin gii¢lii yonleri olarak ifade

edilmistir. Aktif 6grenme siirecinde beyin firtinast ve grup ¢alismasi etkinliginin ilgi ¢ekme agisindan ilk

siralarda yer aldig1 goriilmistiir. Buna karsin, sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve sinifin kii¢lik olusu bu

siireci olumsuz yonde etkileyen etmenler olarak gbze carpmaktadir. Buna ragmen bu arastirmanin birinci sorusu

ile ilgili bulgular biitiinsel anlayisla degerlendirildiginde, aktif 6grenme ilkeleri ile islenen dersin 6grenme ve

Ogretme siirecine olumlu etkisi oldugunun bir isareti olarak yorumlanabilir.

Aktif 6grenme modelinin 6grenme ve 6gretme siirecine etkisi diger arastirmacilar tarafindan da incelenen bir

konudur. Bu baglamda Boas (1989) aktif 6grenme ortaminda yapilan etkinliklere kars1 ilkogretim 6grencilerinin

ilgili ve merakli olduklar1 yargisina ulagsmistir. Lunenberg ve Volman (1997), aktif 6grenme siirecindeki yetiskin

ogrencilerin, dersle ilgili materyalle ger¢ek yasam arasindaki bagi kendilerinin kurmalar1 gerektigi sonucuna

ulagmistir. McNeal (2001), tiniversite felsefe derslerinde, aktif 6grenme ortamindaki kiigiik grup etkinlikleri ile

sinif degerlendirme tekniginin 6grenme siirecine olumlu katkilar1 oldugu vurgulamistir. Dolinsky (2001) ise

arastirmasinda, iiniversitede istatistik 6gretimi igin is birligine dayali bir ortam olusturarak aktif 6grenme
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modelini uygulamistir. Arastirmada 6grencilerin bu ¢alismalarda hem memnun, hem de basarili olduklari

yargisina varilmigtir.

Bazi arastirmacilar ise aktif 6grenme ortaminin, geleneksel yaklagima gore, 6grenci basarilari iizerinde olumlu
yonde etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmistir (Demirci, 2000; Parvin, 1989; S6kmen, 2000; Uysal, 1996;
Yilmaz, 1995). Pekin (2000) tarafindan gergeklestirilen ilkogretimdeki bir ¢aligmada, matematik 6gretiminde
bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki davraniglart kazanmada aktif 6grenmenin etkili olduguna iliskin
bulgular elde edilmistir. Lena ve arkadaslari (2001) tiniversite biyokimya dersindeki aktif 6grenme uygulamasi
sonucunda 6grencilerin 6grenme motivasyonlarinda ilerleme kaydedildigini vurgulamislardir. Sauricki (1989)
tarafindan ise aktif 6gretim ortaminda uygulanan tartisma ve benzetim etkinliklerinin, tiniversite 6grencilerinin
dogrudan dgretim siirecine aktif katilmalarimi sagladigi, derse iiretkenlik kattig1 ve islenen dersin etkili oldugu
yargisina varilmustir. Yukarida belirtilen aragtirma bulgulari, aktif 6grenme siirecinin, 6grenme ve 6gretme
stirecine etkisinin olumlu yonde oldugunu destekler nitelikte olup bu aragtirmanin bulgulariyla paralellik

tagimaktadir.

Aktif Ogrenme ilkelerine Gore islenen Dersin Simf iletisim Siirecine Etkisi

Arastirmanin ikinci sorusu ile ilgili olarak aktif grenme ortaminin iletisim siirecine en 6nemli katkisinin,
ogrencilerin derse aktif katilimi oldugu 6grenci goriislerinden ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonug, arastirmanin birinci
sorusundan elde edilen bulgularla da 6rtiismektedir. Buna karsin bazi 6grenciler pasif konumda olduklarini ifade
etmiglerdir. Bunun nedeni ise sinif mevcudunun fazla olmasi ve sinifin fiziksel durumunun yeterli olmamast
bi¢iminde, dgrenciler tarafindan belirtilmistir. Aragtirmanin bu sorusuna iligkin bulgular birlikte
degerlendirildiginde, aktif 6grenme ortaminin sinif i¢i iletisime ve aktif katilima olumlu yonde etkisi oldugu
sOylenebilir. Ancak aktif 6grenme ortaminda sinifin fiziksel durumu, gozden kacirilmamasi gereken 6nemli bir

konudur.

Aktif 6grenme ortaminin iletisim ve aktif katilma siirecine etkisi, diger aragtirmacilar tarafindan da incelenen bir
konudur. Oregin, DeWayne (1990) ilkdgretimde, matematik dersindeki aktif 6grenme ortaminda iletisim ve
etkilesimde {ist diizeye ulasildigi sonucuna varmustir. Diger bir aragtirmada aktif 6grenme ortamindaki
etkinliklerle tiniversite 6grencilerinin derse katilimlarinda ve sinif i¢i etkilesim diizeylerinde kayda deger artis
goriilmiistiir (Harton, et.al., 2002). Dolinsky (2001) ise aktif 6grenme ile iiniversite §grencilerinin 6grenme
siirecine katilmalar1 agisindan iyi sonug alindig1 ve dgrencilerin bu ¢aligmalardan memnun olduklari1 sonucuna
varmistir. Boas (1989), aktif 6grenme ortaminda lise 6grencileri arasinda iyi iletisim oldugunu ve daha mutlu
olduklarini ortaya koymustur. Lena ve arkadaglar1 (2001) ise ortaminda tiniversite grencilerinin
motivasyonlarinin ve iletisim diizeylerinin arttig1 bulgusuna ulasmislardir. Yukarida belirtilen arastirma
bulgulari, aktif 6grenme ortaminin iletisim ve aktif katilma siirecine etkisinin olumlu ydnde oldugunu destekler
nitelikte olup, bu arastirmanin bulgulariyla paralellik tasimaktadir. Buna karsin Lunenberg ve Volman (1999)
tarafindan yapilan aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin aktif 6grenme ortaminda pasif ve ¢ekingen yetiskin

ogrencileri aktif olmaya istemeyerek de olsa zorlamalarinin, olumsuz sonug verdigini ortaya koymustur.
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Bu calismanin bulgularina dayali olarak yeni arastirmalar i¢in gelistirilen 6neriler $6yle 6zetlenebilir: Yiiksek
ogretim diizeyinde, farkli derslerde aktif 6grenme modeliyle islenen dersin 6grenci basarilarina etkisi
arastirilabilir, aktif 6grenme ilkeleriyle islenen derse iliskin 6grenci goriisleri ile 6grenci basarilar arasindaki
iliskiyi belirlemeye yonelik arastirma yapilabilir. Aktif 6grenme ortaminin etkililigi deneysel yontem ile
arastirilabilir. Bu kapsamda aktif 6grenme ortaminda bilgi kazanimini 6lgmek tizere 6lgek gelistirilebilir. Ayrica,
aktif 6grenme ilkeleri farkli disiplinlerde, farkli okul diizeylerinde uygulanabilir ve bu uygulamalarla ilgili olarak

ogrencilerle birlikte 6gretmen goriisleri incelenebilir.

Bu arasgtirmanin sonuglarindan, biitiinsel olarak sdyle yararlanilabilir: Arastirma bulgularina dayali olarak, aktif
6grenme ilkeleri ile iglenen dersin 6grenciler iizerinde etkili ve olumlu izler biraktigi belirlenmistir. Bu nedenle
yiiksek dgretimde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, aktif 6grenme modelinin 6gretmenler igin
onemli bir sonucu, zenginlestirilmis ders ortamlar1 olusturarak 6grencilerin 6grenmeden aldig1 keyfi artirmak
olabilir. Diger yandan, aktif 6grenme ilkeleri ile iglenen dersin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda birtakim
siirliliklar ve zorluklar oldugu ortaya gikmustir. Ornegin, sinif meveudunun kalabalikligi, sinifin kiiiik olmasi
gibi durumlar aktif 6grenme uygulamasini olumsuz yonde etkileyebilir. Bu durumlarin gézetilmesinde yarar

vardir.

Sonug olarak, iilkemizde 6gretmen merkezli, geleneksel 6gretimin yaygin olarak uygulandig1 goze carpmaktadir.
Geleneksel anlayis 6grencileri hazira alistirir, ezbere yoneltir, merak olgusunu olumsuz yonde etkiler,
sorgulamayan bireylerin yetismesine neden olur. Oysa giinliimiiz kosullar1 bilgiye ulasabilen ve kullanabilen,
sorgulayan insanlarin yetismesini gerekli kilar. Bilmek yeterli degildir, uygulamak gerekir; istemek yeterli
degildir, eyleme gecmek gerekir. Bilgi eylem ile hayat bulur ve gelisir. Giiniimiizde, 6grenmenin yaparak,
uygulayarak daha kalic1 bir bigimde gergeklestigi diistincesi kabul géormektedir. Bu ¢ergevede, 6grenciler aktif
olduklarinda zihinlerini ve birikimlerini kullanirlar; grenme eyleminin i¢inde olurlar ve grendikleri bilgileri
uygulamaya yonelirler. Amag, kalic1 6grenmeyi gergeklestirmek ise 6grencileri 6grenme eyleminin igine
cekmeliyiz. Ogrenme ortamlarini daha dinamik, ilgi gekici ve rahat ortamlar haline getirmeliyiz. Bu ve benzeri
nedenlerden dolayi, 6grenciyi merkeze alan ve 6grenme siirecinde 6grencinin etkin katilimini saglayan aktif
6grenme modelinin, ezbere dayali, geleneksel 6gretim yaklasimina bir segenek olusturabilecegi

diisiiniilmektedir.
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EK-1
Aktif Ogrenme Anket Formu (Bugiin Simif Senin i¢in Nasild1?)

Bilissel Farkindahk

O Ders siiresince ¢cevremde olup bitenlerin tamamen farkindaydim.
O Ders siiresince ¢evremde olup bitenlerin epeyce farkindaydim.
O Cevremde olup bitenlerin ¢ok az farkindaydim.

O Kendimi sikilmig hissettim.

Sayginhk

O Ders siiresince kendimi ¢ok olumlu ve rahat hissettim.

O Ders siiresince kendimi olduk¢a olumlu ve rahat hissettim.
O Ders siiresince kendimi iyi hissetmedim.

O Ders siiresince kendimi kotii oldugunu diisiindiim.

Bireysel Sorumluluk

O Ders siiresince tercihler yapma firsati buldum.

O Ders siiresince kendimi sorumlu hissettim.

O Irade giiciimii fazla kullanmadan yalniz bagima siiriiklendim durdum.
O Sorumluluk almadim, sadece yonetildim ve kontrol edildim.

is Birligi

O Bir gruba ait oldugumu ve grup tarafindan kabul edildigimi hissettim.
O Smiftaki tiyeler hakkinda genellikle olumlu duygulara sahiptim.

O Kendimin grup tarafindan kabul edildigimi hissetmedim.

O Kendimi bencil ve digerleri tarafindan diglanmig hissettim.

Aktif Katilm

O Ders siiresince aktif katilimciydim.

O Kendimi enerji dolu, canli hissettim.

O Caligmalarim i¢in fazla enerji harcamadim.
O Kendimi hareketsiz-pasif hissettim.

The Effects of Active Learning Model on the Learning, Teaching and Communication Process of Students
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Abstract
The main purpose of this research was to determine the effects of active learning model on the learning, teaching
and communication processes of students. The research was applied in a natural atmosphere employing
quantitative and qualitative research approaches. The subjects involved in this research were 34 mathematics,
physics and chemistry prospective teachers who were taking the course entitled ‘Instructional Planning and
Evaluation’ as a part of Master of Science program of Yildiz Technical University in Turkey. Interviews,
observations and questionnaires were used to collect the data of this study. The data was analyzed by using
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Introduction
Active learning generally means a learning situation in which students are in an active position. In this process
the first aim is to transform the role of the learner from that of passive observer of the lesson to that of active
participation. However, this is not simply a matter of participation in the learning itself, but rather a learning
process which encourages the learner to take decisions in various ways concerning how one learns and also
how to use mental abilities, and to think and interpret the information which one has learned. Students in the
learning process actively direct their learning using high level cognitive and decision making skills and
cooperating with other learners. The two fundamentals of active learning are the ensuring that the actions carried
out in the classroom correlate with the concepts and student’s participation. The role of the teacher is just a
facilitator of these processes, and is in a position where she or he must learn together with the students (Johnson

& Johnson, 1999; Karakaya, 1997; Keyser, 2000; Lowman, 2000; Pekin, 2000; A¢ikgodz, 2000; Yilmaz, 1995).

The setting out clear objectives in active learning means learners developing their problem solving abilities
together with using their high level cognitive skills such as analysis, synthesis and evaluation (Allen, 1995;
Bonwell ve Eison, 2001; Seeler, 2000). In fact, due to the eclectic sides of active learning different techniques,
strategies and materials can be used (Karakaya, 1997; Keyser, 2000; Lowman, 2000; A¢ikgoz, 2000; Yilmaz,
1995).

The findings of research related to active learning underlines the importance of active learning as part of the
learning process (Bilha, 1989; Giir, 1998; Sokmen, 2000; Tombe, 1989; Yilmaz, 1995). However, there has
been little research about active learning especially at the higher educational level in Turkey. That is why the
main purpose of this research was to determine the effects of active learning model on the learning, teaching and

communication processes of students.

Method and Procedures
Subjects

Subjects of this study comprised of 34 mathematics, physics and chemistry prospective teachers who were taking
‘Instructional Planning and Evaluation’ course during the fall semester of the 2001-2002 academic years, as a
part of Master of Science program in Secondary Education at the department of Education of Yildiz Technical

University in Istanbul, in Turkey.

Materials and Procedures
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The instructional sessions was organized within an active learning atmosphere and active learning principles
were applied together with some activities like panel work, brainstorming, group work and case studies in this
research. Namely, in an attempt to test the objectives of the research, the data was collected from questionnaires,
interviews, and observations. At the end of the lessons, the questionnaire entitled “How did you feel in these
lessons?” was applied, and then three focus group interviews was carried out with students by the researcher.
Moreover, two observers observed the lessons to collect data for the research. The data of the observations and
interviews were analyzed using thematic techniques. The data of the questionnaires were analyzed using

frequencies and percents.

Results

When the findings collected from questionnaires, interviews, and observations were investigated as a whole it
might be point out that active learning model has a positive effect on students. According to opinions of the

students, the results might be listed as follows:

O

Active learning principles were different and more entertaining for students according to traditional ones.

O

Students obtained the information and knowledge by themselves and oriented responsibility for their

learning.

Q Active learning approach facilitated students’ understanding and comprehension and helped them to develop
productive and creative learning skills.

O Communication and active participation were effective by making a democratic, enjoyable and colorful

atmosphere among students and between students and teacher.

However, some students stated that they acted in a passive manner in the class during the research, which arisen

from the conditions and overcrowded of the class.

Discussion

When the findings of the present research is evaluated as a whole, on the basis of the findings collected from
questionnaires, interviews, and observations, it might be said that lessons with active learning model has a
positive effect on the learning and teaching processes of students. The findings of this research support the result
of the other studies and indicate similar findings (Boas, 1989; Demirci, 2000; Dolinsky, 2001; Lena, et.all.,
2001; Lunenberg & Volman, 1997; McNeal, 2001; Parvin, 1989; Pekin, 2000; Sauricki, 1989; Sokmen, 1995;
Uysal, 1996; Wenzel, 1995; Yilmaz, 1995).

It can be also noted that the atmosphere of active learning has a positive effect on communication and active
participation of students. But the physical condition of the class cannot be ignored. The present research shows
parallel findings of the other studies (Boas, 1989; DeWayne, 1990; Dolinsky, 2001; Harton, et.all., 2002; Lena
et.all., 2001; Lunenberg & Volman, 1997).
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The findings of this study offer some implications for the learning, teaching and communication processes of
students. These implications would be recognize on in order to increase students’ learning and happiness derived
from improved atmosphere by applying active learning model. Moreover, the creation of active learning which
lend to more enjoyable, attractive, comfortable, participative, and dynamic and easily learning atmosphere might
be perceived as a viable alternative to the traditional teaching approach. This inclusion would provide a more
specific area for teachers to use as well as enabling a more through consideration of the ways in which students

and teachers shape learning atmosphere.

However, the information obtained from this study is mainly of a general nature. More in-depth studies are
needed to get a complete picture of the active learning. A wider analysis of this data would include to the sample
at both the university and secondary school settings for a more thorough examination in terms of active learning
approach. New research would also show how and why active learning has an impact on the learning, teaching
and communication processes of students and focus on demonstrable effectiveness as measured by the learning
gains of students. A wider analysis of this data could include teachers and students contributions to the sample

and a more thorough examination in terms of active learning model.
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